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RESUMEN

La dialéctica es perfectamente aplicable a la comprensión del fenómeno de la integración de contenidos en el proceso educativo instructivo de formación del profesional, no sólo a nivel de currículo, sino, además, en el ámbito de los estadios mentales por los que transita.

El trabajo intenta abordar preferentemente   la integración en tanto  creación mental, intelectual, conceptual,  la que permite  analizar, explicar y - en cierto grado -  generalizar  fenómenos que  el alumno  encuentra  durante su formación o ya en su actividad profesional. 

Este  enfoque constituye una modesta aproximación a esa temática vista desde aquella  perspectiva, analizándose la   relación dialéctica integración – contradicción y revelando  algunos de los elementos constitutivos fundamentales.

Su propósito expreso es arbitrar posibles vías para usar la integración como herramienta útil en el desarrollo  del  proceso educativo instructivo de formación del profesional con su  consecuente reflejo en la personalidad de los educandos.

LA INTEGRACIÓN DE CONTENIDOS.

INTRODUCCIÓN

Importa demasiado cómo piensan y actúan los estudiantes  para no prestar la debida atención a la forma en que  integrar los contenidos 
 docentes presentes en su currículo.

No hay ninguna duda de la relación tan estrecha que existe entre el  desarrollo de la creatividad y el nivel de integración mental de los contenidos que alcanzan.

Es  interesante encontrar algunas  relaciones entre la integración mental de contenidos y el proceso educativo – instructivo de formación del profesional (PEIFP)  para intentar arbitrar  vías que  faciliten su desenvolvimiento en ese marco.

Este trabajo aborda la integración como  creación intelectual, conceptual, mental, desde el seno del PEIFP,  la que contribuye a  analizar, explicar y - en cierto grado -  generalizar  fenómenos que  el alumno  encuentra  durante su formación o en el desempeño de su actividad profesional. 

DESARROLLO

Lo primero es intentar  penetrar un poco más en lo que ocurre aproximadamente en el pensamiento de los estudiantes, sin perder de vista el contexto específico  donde se desenvuelve.

La  clase es presumiblemente el nivel o estadio más “importante” del PEIFP, pues responde a la manera con que vive el hombre – día a día – y , además, porque en ella se conjugan armoniosamente lo singular con lo general, en cuanto  reflejo de todo el proceso y su manera de concretarse, y simultáneamente arena o  contexto singular  donde en lo fundamental los estudiantes integran los contenidos.

La derivación del proceso en distintos estadios ( ciclo, año, disciplina, clase, etc. ) inevitablemente lo  fragmenta (Repilado 2000, pág.8), sin embargo, si se consideran a  esos niveles, a su vez, como entidades complejas, interconectadas, o sea   minitotalidades en sí mismas respecto a una totalidad mayor: el PEIFP,  es posible atenuar el grado de atomización que aparentemente  se manifesta.

§.-1 LA INTEGRACIÓN DE CONTENIDOS  Y El  PEIFP VISTO COMO TOTALIDAD.

Aproximarse al  PEIFP como totalidad ( realidad íntegra) implica realizar - al menos, en primera instancia y SÓLO PARA EL ANÁLISIS - un acercamiento teórico al contexto, protagonistas, regularidades, relaciones, propiedades y características fundamentales del  mismo, primero en estado puro,   o sea, “abstraerlo”, intentar  “verlo” sin contaminantes para  develar las regularidades, relaciones  o leyes más esenciales e importantes que manifiesta, y luego,  -  en el  paso más difícil, delicado, riesgoso y trascendental que se realice - RETORNAR  a esa realidad por medio de la SÍNTESIS ESENCIAL, reincorporando paulatinamente los elementos contaminantes abstraídos y “observar “ su influencia sobre la misma hasta “reproducir”, lo más exactamente posible, ese todo,  esa realidad, aplicando el principio de la complejidad creciente. Por supuesto que  ese proceso inverso es sólo un reflejo pálido de la realidad misma, su primera aproximación.

Esa desconstrucción, reconstrucción y construcción permanente de la realidad es  un proceso infinito de aproximaciones sucesivas, que se realiza siempre  sin obviar su  carácter íntegro, multifacético, multidependiente y total en sí mismo   e inserto, correspondientemente, en totalidades sociales de mayores connotaciones.

El concepto de totalidad  está estrechamente relacionado con el de  integración, de tal suerte que la presencia de cierta totalidad supone el acto integrativo, singular o múltiple. En el caso del PEIFP, es prudente relacionar los conceptos de totalidad pedagógica
 e integración
.

El PEIFP  es  totalidad, pues integra componentes, produce  nuevas cualidades  de la personalidad  del sujeto que no se dan aisladamente y que influyen y son influenciadas, a su vez, por  múltiples factores biológicos, sociales, ambientales, etcétera. Además, él traduce y produce la representación del profesional
, es traído y llevado, compuesto y descompuesto, o sea, recreado, durante la realización del análisis - síntesis teórico atendiendo a contextos, aspiraciones y condiciones  más generales.

La integración es un acto irreversible en cuanto síntesis y producción de nueva cualidad y no puede ser arbitraria sino  que obedece a ciertas regularidades y leyes.

 El primer cuestionamiento a levantar con relación a la integración es si ella es factible en sí misma. 

Habrá integración, aunque sea potencialmente, si:

1. El todo, como producto de la integración, sólo aparece  para responder a una función externa suficientemente definida que determina, en última instancia, la estructura, posición, jerarquía, etc., de sus componentes.

2. Entre  lo  externo y lo interno existe una  mutua dependencia, o sea, “las causas externas  actúan  a través de las condiciones internas” (Rubinstein 1964, pág.17) El todo se forma por la síntesis de las partes y no por su simple unión o agregación.

3. El todo está presente en cada parte.

4. Hay  movimiento incesante de contradicciones, las cuales se convierten en su motor impulsor.

En primera instancia, la función del todo influye predominantemente en la disposición de las partes, o sea, en su  estructura. Eventualmente, la estructura puede predominar sobre la función, Entre ellos existe una relación de contrarios que se contraponen y condicionan mutuamente. La unidad entre función y estructura es temporal,  manifestándose su lucha cuando la estructura  ya no responde a  la función  que debe desempeñar el proceso o viceversa. Lo que puede provocar rupturas abruptas en el PEIFP que impliquen modificaciones o perfeccionamientos. Lo mismo ocurre  entre objetivos y métodos y demás categorías del proceso. 

La integración - teniendo en cuenta la  interrelación entre función  y estructura del objeto o proceso - manifiesta características tales como:

1. La función está determinada  por la relación del objeto o proceso con  el medio.  La función como respuesta  del objeto o proceso - como un todo - a  la influencia del medio, no es directa, sino que pasa a través de acondicionadores, adaptadores, reguladores del sistema o proceso  a dicho estímulo. Eso se produce por la  propiedad de ADAPTABILIDAD del objeto o proceso al medio. Así, entre sociedad y universidad media, aunque condicionalmente, el OBJETIVO.

2. Optimización  de la adaptabilidad  refleja la selección más óptima, flexible y armoniosa – de acuerdo a intereses sociales o de otro género - en la respuesta del sistema o proceso.

3. La  “acomodación” de la función asignada
  se ajusta con la variación de determinados  parámetros del entorno.

4. Conflicto entre función y estructura es el refleja  la inadaptabilidad entre ambas, llegando, en ocasiones,  sencillamente, la ruptura, quebrándose la medida y sobreviniendo el salto cualitativo. Es el momento de cambio de planes de estudio.

De lo dicho se entiende que  no toda innovación docente es un acto integrativo. Muchas veces se  confunde suma, agregado de componentes,  con integración y eso conduce al fracaso docente.

§.2 LA INTEGRACIÓN Y LA CONTRADICCIÓN

La integración supone el movimiento de contradicciones transformándose  de explícitas o esenciales  a implícitas o secundarias, de activas a potenciales, de evidentes a ocultas, apareciendo nuevas contradicciones, alternándose los lugares incesantemente según las circunstancias.

Esa dialéctica en el movimiento de las contradicciones  es la que permite que el proceso de integración se pueda llevar a cabo.

¿Cuál es la contradicción fundamental en el proceso de integración?

Es la que existe entre el carácter unificado, totalizador, integral con que existe y se percibe al objeto, proceso o sistema y lo incompleto, fragmentado e históricamente condicionado del conocimiento con ayuda del cual se pretende analizar,  explicar, generalizar, etc. sus manifestaciones.

La síntesis refleja la esencia  del objeto, sin ser su copia  exacta, ella es el “retorno esencial a dicho objeto”. El hombre "opera" con abstracciones, modelos  y no con la realidad misma, por lo que  ciertos  aspectos o rasgos de esa realidad en determinados contextos y referentes han sido ignorados,  modelándola. La realidad, sin embargo,  es más rica que cualquier aproximación, por lo tanto, existirá - por principio - una contradicción entre  lo integrado, completo, global del objeto en sí  ( y de  la percepción que de él se tiene ) y lo fragmentado del proceso del conocimiento ( inevitable, además), pues la realidad objetiva es inagotable y nuestro conocimiento, y por ende los análisis que de ella se hagan, está históricamente condicionado.

La riqueza de esos análisis dependen, entre otras cosas, de:

· El contexto social concreto.

· La complejidad del objeto.

· El nivel de desarrollo del conocimiento de la época.

· El estilo de pensamiento de la época

· Las habilidades intelectuales de los sujetos que lo analizan.

· El nivel de información del sujeto.

· Tipos de análisis a realizar.

Cada uno de estos aspectos tributan a la integración y están relacionados con la contradicción fundamental.  Así, por ejemplo:

¿Qué características tiene la sociedad donde vive el sujeto?

· Refleja el tipo de sociedad concreta donde vive el sujeto, sus costumbres, sus valores y tradiciones que tanta influencia tienen sobre la manera de pensar y actuar de las personas.

¿Cómo es el objeto?

· Cuál es la riqueza  de nexos y relaciones que se dan entre sus partes   o entre el objeto y el medio donde está inserto..

¿Cuán desarrollado está el conocimiento?

· Refleja el  inventario de conceptos, modelos, teorías etc., adecuadamente estructurado ( lo que no significa que sean estáticas, inamovibles), que esté a disposición del sujeto en el momento que se realizan los análisis y al cual puede apelar cuando lo precise.

¿Cuál es el estilo de pensamiento de la época?

· Refleja las ideas científicas, políticas, económicas, filosóficas, artísticas,  etc., que permean la época como ejes transversales. Hay un mutuocondicionamiento inevitable entre esas ideas y el pensamiento del ciudadano común. 

¿Qué habilidades intelectuales tiene más desarrolladas el sujeto?

· Qué grado de flexibilidad, de "movilidad" tiene su pensamiento, cómo manipula las teorías, conceptos, principios etc.. Eso revela si es conservador, dogmático, dialéctico o su pensamiento está afiliado a cualquiera de las otras corrientes del pensamiento conocidas.

¿Cuán informado está el sujeto?

· Revela el grado de  estructuración de la información en su mente y no sólo el volumen de ella. Tampocoo puede obviarse la  interrelación que existe entre volumen de información y nivel de sistematización de la misma.

¿Qué tipo de análisis pretende realizar el sujeto?

· Refleja no sólo  los propósitos implícitos  del sujeto, sino el tipo de análisis que pretende realizar tal suerte que en situaciones menos comprometedoras hay quienes realizan análisis más o menos  superficiales, mientras que  con otras motivaciones pueden realizar análisis mucho más profundos. 

De lo expuesto,  es posible sugerir  la siguiente pregunta:

¿Qué relación guardan todos esos elementos con la contradicción fundamental de la integración?

Los  fenómenos manifiestos en objetos, sistemas o procesos el hombre los percibe como totalidad, globalmente, unificados, en una gama extraordinaria de otros fenómenos, objetos, sistemas y procesos. Sólo con el  raciocinio, estrechamente vinculado con la práctica histórico - social, es donde el hombre logra analizarlos, buscando  - en lo posible - revelar su esencia, nexos y conexiones para, luego, volver al fenómeno, objeto, proceso o sistema pero ahora en su esencialidad, en su fundamento, en cierto sentido, es la conversión de la "cosa" en objeto.

Hay es donde eminentemente se  manifiesta la integración, donde se acerca la percepción a la comprensión, a la  intelección, la realidad a la imagen  mental o representación.

Hay también  se revela la maestría pedagógica y demás cualidades del profesor como agente facilitador y trasmisor no sólo de " cultura", sino también de ideología.

Para que exista integración como síntesis,  las concepciones y el sistema de conocimientos que posee el sujeto debe ” moverse”  en la dirección fundamental  del dominio de la características, propiedades, esencia, del objeto, proceso o sistema pero simultáneamente,  en dos sentidos “aparentemente opuestos “ entre sí. Ellos son:

1. La expansión o abertura, lo que implica la proliferación de los análisis  y explicaciones  a muchas  zonas nuevas.

2. Su esencialización, lo que implica la reducción o concreción de ese aparato conceptual  buscando  cierto "núcleo duro".

Ambos procesos interaccionan permanentemente entre sí, enriqueciéndose. Su dialéctica es aproximadamente la siguiente:

· Con el nivel de información que tiene el sujeto intenta analizar y explicar nuevos fenómenos, según patrones científicos e ideológicos que le imponen o construye: a).- Si su análisis resulta satisfactorio, entonces valora positivamente  la veracidad de su aparato categorial.

b).-  Si su análisis resulta insuficiente, contradictorio y pobre, entonces valora negativamente la veracidad de su aparato categorial o de su habilidad para aplicarlo.

Es precisamente tarea del profesor motivar para que se revele que si la dificultad está en el aparato conceptual, este se debe enriquecer y eso es positivo en el sentido de colocarse en el camino de la integración. Si la dificultad está en un pobre  dominio de las habilidades, entonces, su reconocimiento nos pone en el camino de dominarlas para  mejorar la integración. Por eso  se impone enfrentarse a una multitud de nuevos fenómenos  y al  juicio de muchas otras personas para contrastarlo.

El ampliar el círculo de fenómenos a analizar y explicar posibilita poner a prueba nuestro conocimientos y habilidades a partir de cierta información previa.

La contrastación del nivel de información previa con nuevas situaciones enriquece el  mismo, lo profundiza y, en cierto sentido, "lo esencializa", buscando el núcleo duro de esa información y de cualquier otra. 
§.-3 LA INTEGRACIÓN MENTAL COMO CREACIÓN.

El acto integrativo mental  del sujeto es un acto creativo que supone  la capacidad del sujeto  para  analizar, abstraer, sintetizar y generalizar la información que posee en cierto “núcleo duro pulsante”
 que le permita incorporar nuevas informaciones y “ esencializarla”.

Al margen de cualquier análisis en el PEIFP están presentes  y se interrelacionan aspectos objetivos y subjetivos.

Hay una dialéctica interesante entre lo objetivo y lo subjetivo que  se manifiesta, fundamentalmente en el hecho  de que ambos siempre están presentes y tratando de incluirse -  excluirse, complementarse y  corresponderse  mutuamente.

Lo objetivo se manifiesta,  predominantemente, en:

· la generalidad, totalidad  o universalidad  del  propio proceso 

· el interés  de clases del proceso

· la presencia de los protagonistas

· los medios

Lo subjetivo se manifiesta, predominantemente, en:

· la concepción del proceso

· el estilo de pensamiento de la época.

· las ideas y valoraciones éticas, filosóficas, políticas, religiosas, ideológicas, jurídicas, estéticas, etc., dominantes.

· las ideas  y valoraciones científicas, tecnológicas, artísticas etc., de los protagonistas.

Habrá integración parcial sólo cuando algunos de esos elementos se integran de forma más o menos  inmediata, y será total  cuanado ocurre entre todos ellos.

Con la integración total  no se acabó el conocimiento, ni  se logró dominar todo el repertorio de  aspiraciones y realizaciones de la Humanidad. Esa supuesta integración total no está reñida con la infinitud del conocimiento, con  lo perfecto e imperfecto del  proceso  o acto cognoscitivo en  general. Esa integración se relaciona con  los contenidos del PEIFP, los cuales son restringidos con relación a los que procura la Ciencia en su actividad diaria y que paulatinamente se van incorporando a dicho proceso. También es cierto que  mientras más perfeccionadas estén las herramientas ( que brinda el PEIFP) con las que el estudiante se enfrenta a la realidad, más eficiente será su trabajo en la profesión.     

En el PEIFP  se distinguen  cinco  maneras preferentes de  integración. Ellas  se pueden dar   simultáneamente o sólo entre algunas de ellas y serán denominadas  formas integrativas de :

1) Objetos

2) Acciones

3) Procesos

4) Ideas

5) Cualidades

Tales formas integrativas tienen una extraordinaria  implicación pedagógica que serán  detalladas más adelante. 

· Forma integrativa de objetos

Tipo de integración entre objetos o sustancias materiales a través de los medios auxiliares de la docencia, objetos físicos de la profesión u otros medios o recursos de la actividad humana, con énfasis en el resultado  de la “producción”, mediando, sin embargo, una actitud y actividad racional para “producir”. Desde ese ángulo, ese tipo de “ producción” integra lo material con lo ideal  o teórico.

Es el caso de la  combinación  o sintetizan  de sustancias,  intentando replicar a la realidad, aunque sea a nivel de maqueta o facsímil, por ejemplo,  una casa o un puente; ó, ya en la profesión, visitando  una empresa o industria  y participando en  procesos integrativos para obtener cierta clase de productos a partir de determinadas materias primas.

· Forma integrativa de acciones

Tipo de integración en la  que   predomina la síntesis creciente de acciones, de habilidades, en un “núcleo duro” 
, mínimo, abarcador y trascendente de ellas ( sean intelectuales o motoras, elementales o profesionales) buscando  no sólo sistematizarlas, integrarlas unas  en otras, reduciendo su número, transformándolas en  acciones  o habilidades generalizadas ( en la profesión o dentro del PEIFP), sino, además, automatizándolas.

Desde el punto de vista intelectual, eso significa  integrar inicialmente habilidades o acciones  primarias en las elementales y, de ahí, continuar el proceso hasta las generalizadas, de manera que  esas  habilidades sean mínimas pero abarcadoras, pocas pero trascendentes. Ese es  un proceso, primero, de  incorporación de nuevas facetas de las habilidades y, luego, su filtrado, su  condensación, en fin, su síntesis, en habilidades más potentes, más universales (Repilado 2001, pág. 5). Todo eso se traduce en análisis más profundos, en abstracciones más complejas en  generalizaciones más abarcadoras, etc. 

· Forma integrativa de  procesos

Tipo de integración que va sintetizando,  ya no habilidades o acciones aisladas, sino todo una cadena o conjunto integrado de habilidades o acciones ( o procesos ) en otros más abarcadores, más universales.

Esta es una de las integraciones más importantes que se realizan, no sólo a nivel material  sino a nivel mental.  La integración de procesos no  niega  totalmente  los procesos elementales, sino que va  incorporándolos, sintetizándolos, en  otros que lo contienen pero que no se reducen a ellos. La integración de procesos  es uno de los ejemplos más claros de  la relación dialéctica del todo y las partes, con la  características de que en este caso las partes, a su vez, son entidades complejas por sí mismas.

· Forma integrativa de  ideas

Tipo de integración que supone el proceso mediante el cual  las relaciones, nexos, vínculos entre objetos y sujetos se “traducen”  a un aparato conceptual  - incluye  también leyes, principios, teorías etc. - que  permite “ operar” con ellos en el plano abstracto, esencial, como imágenes nuevas, estableciéndose nuevos nexos, vínculos, lazos, relaciones - formas integrativas elementales - las cuales irán enriqueciéndose,  “pulsando” con la incorporación de nuevas facetas.

Esencialmente esa es la  forma más  frecuente de integración en los marcos del  PEIFP.

El mecanismo de integración de  ideas presenta, al menos, dos  aristas:

1. Se manipulan simultáneamente - aunque eventualmente  de forma parcial - varios “ focos conceptuales importantes” 
 pero estos están aislados, separados, constituyendo “regiones conceptuales” 
, islotes, oasis conceptuales, en el pensamiento del sujeto.

2. El grado de acabado, estructuración u organización - en torno a ideas rectoras o trascendentales - en el interior del  foco conceptual importante se encuentra en sus niveles  o peldaños iniciales, primarios, poco desarrollados; por lo que el sujeto no está en capacidad de explicar  coherentemente toda una clase de fenómenos.

Para  entender el mecanismo aproximado de integración es prudente  situarse en lo que significa que en el pensamiento del estudiante existen focos conceptuales importantes. Eso  viene a ser una especie de “mapa” ( aunque no necesariamente en el  sentido que le atribuye Novack). Aquí se localizan  regiones, “ocupadas” por elementos de determinada teoría ( en el sentido del pensamiento científico), pero ocasionalmente, en un estado de sistematización incipiente, no  integrado, sino actuando como pequeños cayos o islotes en medio del océano de la información que recibe a diario.

Esos cayos o islotes  están  compuestos,  a su vez, por una extraordinaria multitud de  canales que  lo fragmentan en  segmentos. 

En una imagen  hiperbólica, se podría decir que  hay integración interior cuando entre todos los segmentos de determinado islote  es posible  trazar carreteras que los unen, los vinculan, los agrupan, de  tal manera que sea posible “ transitar” por todo el cayo. La nueva cualidad - propia de la síntesis, producto  de la integración - se manifiesta por el hecho de que ahora  el islote, el cayo,  no es la suma de segmentos divididos por canales, sino la totalidad  del cayo,  expresado como algo íntegro, unido por caminos internos.

En el plano epistemológico habrá integración interior cuando todos los elementos de cierta teoría científica están relacionados, vinculados, interconectados, en el pensamiento del estudiante y éste  entiende y aplica la  teoría de forma integrada, como un todo, expresado en el núcleo duro de la misma, lo que incluye también sus métodos propios.

De lo dicho aflora una  evidente conclusión para el PEIFP : es necesario indagar  los lugares dónde no existen los caminos, las “ carreteras”, los puentes, donde hay lagunas epistemológicas entre los elementos de determinada teoría científica en la mente de  cada estudiante, para construirlos y por tanto,  significarlos. 

No es sólo construir  conocimientos o significados, sino  hacerlo en base a  “construcción, reconstrucción y desconstrucción de la teoría científica que más se adecue.

En  otra imagen  hiperbólica, se podría decir que  hay integración exterior cuando entre todos los focos conceptuales importantes - ya integrados interiormente -   es posible  trazar “pedraplenes” 
, caminos de piedras sobre el mar, que unan los  diferentes cayos o islotes, que  los agrupen, de  tal manera, que sea posible “transitar” por todo la cayería. La nueva cualidad se manifiesta por el hecho de que ahora  no es un  islote, un cayo,  no es la suma de cayos separados por el mar, sino  la cayería toda, que se  expresa   como totalidad, como algo íntegro, unido por caminos internos.

Siguiendo con este análisis cabe destacar, además, que la unión entre los cayos no tiene  que ser  necesariamente por un punto exclusivo, privilegiado, sino que se puede realizar por infinitos puntos - tantos cuantos  sean necesarios - por múltiples lugares.

En el plano epistemológico habrá integración exterior cuando el conjunto de teorías científicas - aunque de forma parcial -  están relacionados, vinculados, interconectados, en el pensamiento del estudiante y éste entiende y aplica el conocimiento científico, en la  acepción más amplia del término,  como un todo, expresado en el núcleo de contenidos del nivel de sistematización correspondiente.

Nótese que ahora se habla de núcleo de contenidos, lo que incluye no sólo el conocimiento - propio del conocimiento de la teoría - sino también las habilidades y su sistematización: el método, además los valores implícitos en esas relaciones.. Eso no es gratuito. En esencia, con eso se está expresando que el conocimiento  no se integra en abstracto, sino en concreto, “vestido” con el ropaje de su aplicación y, esas, son las habilidades. 

Aquí la conclusión  para el PEIFP es la siguiente: es necesario indagar  los lugares dónde no existen los “pedraplenes”, los caminos, los puentes, las lagunas epistemológicas entre las diferentes teorías científicas en la mente de  cada estudiante para construirlos y por tanto, para significarlos. 

Unas de las formas de  contribuir al tendido de esos puentes, pedraplenes y carreteras es extender el campo de aplicación de las habilidades a nuevas áreas de manera que se ensanche su región de aplicación, profundizando, cada vez más, en su riqueza, esencialidad,  interconexión y mutuo condicionamiento, de tal manera que al aplicar una de ellas, las otras están presentes y se  usan como un todo, de tal suerte que el análisis implica la síntesis, comparación, abstracción,  generalización etc., sin olvidar que las habilidades actúan preferentemente por parejas: análisis - síntesis, abstracción - generalización etc.

· Forma integrativa de cualidades

Esta forma integrativa tiene existencia  condicionada a la manera en que se realizan  y alcanzan las formas integrativas vistas anteriormente. En cierto sentido ella es el producto - aunque no directo o inmediato - de las demás . Eso se  debe a que aquí la cualidad en el proceso 
  se revierte en la integración de cualidades en la personalidad de estudiante y profesores.

¿Cómo pudiera llevarse a cabo la integración de cualidades en el sujeto concreto o el grupo?

Esa pregunta no puede recibir una respuesta única ni exhaustiva en los marcos de este trabajo pero si  puede haber una aproximación  a lo que se considera su esencia.

Se parte del hecho que la formación de valores es una de las tareas más difíciles del PEIFP en tanto involucra infinidad de  aspectos, relaciones, factores, que se encuentran en  interconexión, en  mutuadependencia y sobre todo,  no se limitan al ámbito escolar, sino que las influencias - positivas o negativas -  pueden  venir de cualquier esfera y sector de la sociedad.

La integración de cualidades implica  la integración de  alguna cualidad en sí mismo. La integración de alguna cualidad moral  concreta  supone, sobre todo, la autoconciencia  de su existencia y  el conocimiento de lo que significa poseerla, pero, fundamentalmente, el ser consciente y consecuente, en el pensar y actuar del sujeto en correspondencia con ello. No hay  honestidad porque se diga que se es honesto, sino porque se actúa siempre honestamente.

El integrar alguna cualidad moral  lleva consigo el enfrentamiento a muchas situaciones que exigen un proceder  moral y en cada una de las cuales es posible resaltar algunas de las facetas significativas de dicha cualidad. La comprensión y acumulación consciente de tales facetas va formando  la autoconciencia de lo que significa esa cualidad. En un salto de cualidad ante alguna  situación trascendental es donde realmente se le dimensiona. Eso permite, también proceder con esa moral. Ese salto cualitativo en  cierta  cualidad es lo que permite integrarla, elevarla a un estadio superior y refleja como se integró alguna cualidad en si misma.

Ese proceso es infinito y se extiende a todas las cualidades, contribuyendo a la integración de cualidades de la personalidad que  conformen un hombre  integralmente desarrollado.

La educación intencionada, reflexiva y crítica contribuye al desarrollo de  cualidades, así como una sociedad sana y con propósitos  eminentemente educativos.  
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� En  primera aproximación, se entenderá por contenido el conjunto de conocimientos, habilidades y valores que el alumno debe dominar  al concluir cierto estadio del plan de estudio.


� Se entiende por TOTALIDAD PEDAGÓGICA  al objeto, sistema o proceso, visto como síntesis dialéctica  y didáctica  de  componentes,  cuya cualidad  es afectada por influjos, nexos y vínculos - internos o externos - que determinan su  existencia.





� Por INTEGRACIÓN  se entiende el proceso mediante el cual  las partes, componentes, elementos, rasgos, aspectos, minitotalidades etc., se interrelacionan en una totalidad mayor, fusionándose, sintetizándose, en una nueva cualidad diferente a las partes aisladas,  separadas, pero reflejas en éstas.


 


�  La representación del profesional es el conjunto de cualidades y conductas generales  que debe poseer y dominar el profesional  una vez concluida su formación que se necesita en determinados contexto y condiciones y toma en cuenta la síntesis dialéctica de factores, influencias, dimensiones, categorías etc., en estadios más  amplios.


�  En lo adelante debe entenderse  como la adopción de cierta disposición espacio - temporal de las partes, sin violentar necesariamente la estructura. Es cierta flexibilizacióñ de la estructura para mejor aadaptarse a  situaciones cambiantes 


� Aquí se introduce ese concepto dando a  entender que  en él se producen etapas de expansión de la información (la etapa de acumulación de nuevas informaciones que hace que el volumen de la misma crezca) y etapas de  esencialización en que la misma se “reduce” en el sentido dialéctico, al hacerse más  esencial, más universal, más fundamental y con ayuda de la cual el sujeto “intenta “ ampliar para luego volver a “reducirla”. Todo eso reproduce en gran medida la interrelación dialéctica de los  cambios cualitativos y cuantitativos. 


� Los medios se utilizan para hacer más ilustrativo y eficiente  el  PEIFP o para entrenar a los estudiantes en la profesión. Estos medios se dividen en  medios auxiliares de la docencia y objetos físicos reales de la profesión. Entre ellos  hay son modelos que refleja, más o menos con aceptable aproximación, al objeto, proceso o sistema real . Puede, sin embargo, usarse en el PEIFP un objeto real de la profesión como medio, en ese caso, a pesar de su  supuesta “ realidad” no deja de ser un modelo. Existen, además los llamados medios del conocimientos que son recursos que utiliza el hombre para  adquirir o transformar el conocimiento. 


� Aquí por objeto, y para diferenciarlo con lo que se conoce como “objeto de estudio”, se entiende a las partes elementales o complejas de cosas, dispositivos, equipos, etc.,  o sustancias, susceptibles de integrarse, dando lugar, como resultado,  a un nuevo objeto o sustancia de un grado de complejidad mayor. 


� También pulsante, en el  sentido que se indicó anteriormente


�Por proceso se entiende el conjunto de acciones conectadas para el logro de determinado propósito. Pueden ser materiales o ideales.


� Aquí se incluye el concepto de  foco conceptual importante para denotar el centro generador de núcleos de contenidos. Este concepto, si bien tiene mucha similitud con el de núcleo de contenido, no puede reducirse a él, en tanto  no está desarrollodo como tal, no está desplegado en el  más amplio sentido  del término, es apenas el punto de convergencia entre  concepciones con un grado relativo de  sistematización pero que no constituye todavía un núcleo de contenido. Entre  foco conceptual importante y dominio relativo del aparato  conceptual que domina el  sujeto existe una  relación de correspondencia. El dominio, desde la perspectiva integracionista, implica la convergencia, la síntesis de varios focos conceptuales importantes. 


� Se llama región conceptual al conjunto de  ideas, concepciones, valoraciones etc., que constituyen un  sistema  relativamente cerrado  con ayuda del  cual se pueden explicar, más o menos  coherentemente, toda una clase de fenómenos. 


� Se debe entender el concepto  pedraplen (camino de piedra)  en su similitud con el concepto terraplen ( camino de tierra) con la salvedad de que el medio donde se construye el camino puede ser agresivo para la tierra y se requieran piedras para ello, por ejemplo, el mar.


� Si bien los objetos  o sustancias adquieren, cuando se integran, nuevas cualidades, en esta parte del trabajo el énfasis está diriigido a las cualidades de la  personalidad de los estudiantes, al mejoramento humano, a la formación de valores. Por eso  la idea que se manejará será lo educativo a través de los instructivo.





